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Zweisprachige Bildung: Beispiele aus der griechischen 
Diaspora 

Die F orschungsgruppe ALF A hat j ahrelang als interdisziplinares ,Gewachshaus' 
fungiert. Viele junge Wissenschaftler haben dort erst ein Dach und spater, unter der 
Leitung und Forderung von erfahrenen und gestandenen Wissenschaftlem, ihren 
Weg daraus gefunden. Ich freue mich, 25 lahre nach meiner Abreise aus Deutsch­
land einen Beitrag flir Ingrid Gogolin, die die beste, "Schtilerin" in der zweiten 
ALFA-Generation war, zu schreiben. Ich freue mich auch, dass die Festschrift mir 
den Anlass gibt tiber die zweisprachige Bildung in der griechischen Diaspora zu 
reflektieren und meine Reflexionen mit einem Fachpublikum zu teilen. 

Die Wahl des Themas meines Beitrags war bewusst und hangt zunachst mit In­
grids wissenschaftlichen Interessen zusammen, denn sie hat wahrend ihrer Lauf­
bahn die zweisprachige Forschung und Erziehung mit Engagement vorangetrieben. 
Auf der anderen Seite wollte ich die Gelegenheit nutzen, einem deutschsprachigen 
Lesepublikum manche der Erfahrungen und Erkenntnisse, die in den letzten zehn 
lahren aus drei weltweiten GroBprojekten hervorgegangen sind, zu prasentieren. 
AIle drei Projekte hatten als Forschungsgegenstand die griechischsprachige Bil­
dung im Ausland und wurden vom griechischen Bildungsministerium und der 
europaischen Kommission finanziert. 

Die neugriechische Diaspora 

Die neugriechische Diaspora besteht einerseits aus der historischen Diaspora und 
der durch Migration in der Neuzeit entstandenen Migrationsdiaspora. Die erstere 
erstreckt sich vom Fall Konstantinopels, Mitte des flinfzehnten lahrhunderts, bis in 
die zwanziger lahre des zwanzigsten lahrhunderts. Sie bildete sich wahrend der 
osmanischen Herrschaft am Rande des Reichs, in der Regel in der Form von Wirt­
schaftsgemeinden und zwar in den Balkanlandem, im Mittelmeerraum (z.B. Triest, 
Venedig, Livomo, Marseille, Alexandria) und am schwarzen Meer (z.B. Odessa). 
Die Griinde fUr die Bildung dieser Gemeinden waren allerdings nicht nur wirt­
schaftlicher Natur, sondem auch die Folge von Verfolgungen und Vertreibungen, 
die die Griechen dazu zwangen, bei den Russen als Angehorigen derselben Reli­
gion Zuflucht zu suchen. So entstanden im Reich der Zaren nicht nur Wirtschafts­
gemeinden, sondem auch Fltichtlingskolonien, deren Uberbleibsel heute noch in 
Stidrussland, in der Ukraine, in Georgien und urn den Kaukasus herum anzutreffen 
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sind. Reste der Wirtschaftsgemeinden gibt es dagegen heute nur noch in Alexandria 
und Kairo. 

Die Migrationsdiaspora ist das Ergebnis der Auswanderung von Arbeitskraften 
zuerst nach Amerika (seit 1890) und spater bis in die 1970er Jahre nach Kanada 
und Australien. Ab der Mitte der 1950er Jahre wanderten Griechen auch nach Bel­
gien, Holland, Schweden und vor allem nach Deutschland aus. In diesen Landern 
griindeten sie Migrantengemeinden, die aber als Gemeinden von Arbeitern den Sta­
tus, Ruhm und Glanz der historischen Wirtschaftsgemeinden nicht erreichten. Gro­
Be aus der Migration entstandene Gemeinden findet man heute in vielen GroBstad­
ten in den USA, Kanada, Australien und Deutschland, kleinere in fast hundert Lan­
dern. 

Die Mitglieder der historischen Diaspora und der Migrationsdiaspora unter­
scheiden sich unter anderem hinsichtlich ihres historischen Gedachtnisses und ihrer 
kollektiven Identitat. Die kollektive Identitat der Mitglieder der historischen Dias­
pora verbindet sich in der Regel mit Vertreibungstraumata, wahrend jene der Mit­
glieder der Migrationsdiaspora mit Migrationserfahrungen und -erlebnissen korre­
spondiert. Eine Ausnahme mogen die heutigen griechischen Kolonien in Kairo und 
Alexandria sein, die sich als Nachfolger der reichen griechischen Wirtschaftsge­
meinden verstehen. 

Wesentliche Unterschiede gibt es aber auch hinsichtlich des Integrationsgrades 
in den Aufenthaltslandern sowie hinsichtlich des Spracherhalts, der Bildungsorien­
tierungen und der Bildungsinstitutionen. Vergleicht man beispielsweise den Inte­
grationsstand der Griechen in den USA, Kanada, Australien und Deutschland, so 
stellt man leicht fest, dass die Griechen in den USA meist okonomisch, sozial und 
kulturell gut integriert sind und sich eher als Amerikaner denn als Griechen verste­
hen - sie definieren sich in der Regel als Amerikaner griechischer Herkunft. 
Ahnlich verhalt es sich bei den Griechen in Kanada und Australien, allerdings nicht 
im gleichen Grade. Dies ist hauptsachlich darauf zuriickzufiihren, dass ihre Mi­
gration dorthin wesentlich spater, zum groBen Teil nach dem Zweiten Weltkrieg, 
erfolgte. 

1m Gegensatz zu den oben genannten drei Fallen definieren sich die Griechen in 
Deutschland sowie in anderen europaischen Landern als in Deutschland lebende 
Griechen oder als Europaer, die aus Griechenland stammen und in einem anderen 
Land der Europaischen Union leben. Dies hangt nicht nur mit der Migrations­
geschichte zusammen, denn die Migrationen nach Australien, Kanada und Deutsch­
land liefen fast gleichzeitig ab, sondern mit der geographischen Nahe bzw. Ferne 
zu Griechenland sowie mit der Migrationspolitik des jeweiligen Aufnahmestaates. 
Kanada und Australien verstanden sich - und verstehen sich immer noch - als 
Einwanderungslander. Sie boten ihren Immigranten von vornherein die Option an, 

l 
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sich einzuburgem ("naturalisieren") und in die Gesellschaft als kanadische bzw. 
australische Burger zu integrieren. Die Bundesrepublik Deutschland dagegen de­
klarierte jahrelang, dass sie kein Einwanderungsland sei und verfolgte die bekannte 
Gastarbeiter- und Rotationspolitik. 

Griechen in der ehemaligen Sowjetunion waren zwar sowjetische Burger, hatten 
aber andere Probleme zu bewaltigen, da sie vor aHem in der Stalinzeit (aber auch 
danach bis hin zur Ara von Michail Gorbatschow) unterdruckt wurden und ihre 
Schulen, Theater, Druckereien etc. auf10sen mussten. Dies hatte zur Folge, dass die 
in den ehemaligen Sowjetrepubliken lebenden Griechen erst wahrend der Gorba­
tschowregierung, und vor all em nach 1989, ihre Schulen wieder aufbauen und in 
Betrieb setzen konnten. 

Hinsichtlich des Sprachverlustes stellt man leicht fest, dass dieser in der ehema­
ligen Sowjetunion und in den USA, aus verschiedenen Grunden, am weitesten fort­
geschritten ist, wahrend in Deutschland der Spracherhalt und die Vitalitat des Neu­
griechischen hoch sind. Sprachverlust, Spracherhalt, Sprachvitalitat und Sprach­
loyalitat scheinen mit der Migrationsgeschichte sowie mit der GroBe und mit dem 
Organisationsgrad der Gemeinde zusammenzuhangen. Allerdings gibt es auch FaI­
le - dies gilt vor aHem fur die Pontier urn den Kaukasus herum - bei denen kleinere 
unterdruckte Gemeinden einen hohen Grad an Spracherhalt und Sprachloyalitat 
aufweisen (hinsichtlich Sprachvitalitat und -loyalitat vgl. Gogolin, 2005, S. 14). 

-
Unterrichtsformen und -trager in der griechischen Diaspora 

Die oben genannten Faktoren kombiniert mit dem jeweiligen Rechts- und Sozial­
status sowie mit den Zukunftsoptionen der Menschen, haben unmittelbare Auswir­
kungen auf die Bildungsorientierungen und auf die Art der Bildungsformen und die 
Gestaltung von Bildungsinstitutionen in der Diaspora. Fasst man die zurzeit welt­
weit existierenden, griechischsprachigen Bildungsformen und deren Trager verein­
facht zusammen, so kommt man auf folgende Kategorien (vgl. Tabelle 1; uber die 
Bildung in der griechischen Diaspora siehe auch Damanakis, 2005 und 
www.uoc.gr/diaspora [05.03.201 OJ). 

www.uoc.gr/diaspora
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Bildungstrager 
Community-

Aufnahmestaat Herkunftsstaat 

1m Schulsystem 
integriert 

Bildungsform organisation 
Ja Nein 

1. Nachmittags­
oder Samstags­
unterricht 

X X X 

2. Integrierter Grie­
chischunterricht 
(Sprachkurse) 

X X 

3. Selbstandige 
Griechische Privat­
schul en 

X X 

4a. Bilinguale 
Schulen 
ethnisch-homogen 

X X 

4b. Bilinguale 
Schulen 
ethnisch-heterogen 

X X X 

Tab. 1: Unterrichtsformen und -trager in der griechischen Diaspora 

Der Nachmittags- oder Samstagsunterricht wird hauptsachlich von den Organisa­
tionen der jeweiligen Kolonie und nur selten vom griechischen Staat getragen. Er 
liegt auBerhalb des Schulsystems des Aufnahmelandes, es besteht kein Rechtsan­
spruch darauf, es werden keine staatlich anerkannten Zeugnisse erteilt und sein Be­
such ist freiwillig. Der Nachmittagsunterricht ist die haufigste Unterrichtsform in 
der griechischen Diaspora und fungiert mehr oder weniger als eine freiwillige Bil­
dungs institution fur die Mitglieder einer freiwilligen Sprachgemeinde. Dafur 
spricht auch die Tatsache, dass diese Unterrichtsform auch in kleinen Gemeinden 
anzutreffen ist und nach unseren Untersuchungen von 80-85% der Schtilerschaft 
besucht wird (Damanakis, 1999). 

Der integrierte Griechischunterricht ist Bestandteil der jeweiligen Schule des 
Aufnahmelandes, in die er integriert ist. Diese Unterrichtsform kommt heute noch 
hauptsachlich in Australien vor. Es handelt sich praktisch urn ein Wahlfach, das 
allen Schulem einer Schule angeboten wird und dessen Besuch obligatorisch fur 
diejenigen ist, die es wahlen. 

Die selbstandigen Griechischen Privatschulen, auch als "Nationalschulen" be­
kannt, kommen fast nur in Deutschland vor. 1 Sie werden vom griechischen Staat 
finanziert und beaufsichtigt, arbeiten gemaB den griechischen Lehrplanen und ertei-

Solche Schulen gibt es auch in BrUssel und in London. 1 
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len griechische Schulzeugnisse und Abschltisse. Obwohl sie theoretisch bilingual 
sein k6nnten, ist dies in der Praxis kaum der Fall und zwar nicht nur wegen ihrer 
LehrpHine, sondem vor allem wegen des Lehrpersonals, das von Griechenland ab­
geordnet wird. 

Anders verhalt es sich mit den Bilingualen Schulen und zwar unabhangig davon, 
ob sie von Communityorganisationen oder vom Aufnahmestaat getragen werden. 
Diese Schulen stell en ein Altemativangebot zu den Regelschulen des Aufnahme­
landes dar und wenden sich entweder nur an SchUler griechischer Abstammung 
(ethnisch homo gene Schulen) oder aber an alle interessierten SchUler (ethnisch he­
terogene Schulen), wie z.B. die Alphington Grammar School in Melbourne oder 
die Staatliche Europaschule in Berlin. Diese Schulen sind in den USA, Kanada und 
Australien auch als Tagesschulen (Day Schools) bekannt, da sie im Gegensatz zu 
den Nachmittagsschulen tagsuber arbeiten. Ihr Besuch ist obligatorisch, ihre Lehr­
plane sind, bis auf den griechischsprachigen Teil, diejenigen des Aufnahmelandes 
und schlieBlich sind ihre Zeugnisse gleichwertig mit denen der Regelschulen. Diese 
Schulen k6nnen als Bilinguale Schulen bezeichnet werden, wei I sie beide Sprachen 
als Unterrichtsfach unterrichten und sie zugleich als Medium fUr den Unterricht 
anderer Facher gebrauchen. Daruber hinaus sind sie gemaB ihrer Stunden- und 
LehrpHine den ,starken' bilingualen Schulmodellen (Baker) zuzurechnen.2 

Da der Terminus Schule in der griechischen Diaspora fur jegliche Griechisch­
unterrichtsformen gebraucht wird, solI unterstrichen werden, dass in meinem Bei­
trag mit dem Terminus Schule Bildungsinstitutionen gemeint sind, in denen die 
Schtilerinnen und SchUler ihre Schulpflicht erfullen und die aufgrund ihres Rechts­
status sowie ihrer Lehr- und Stundenplane vom Aufnahmestaat anerkannte Schul­
zeugnisse und -abschliisse erteilen durfen. 

Meine weiteren Analysen werden sich aus raum6konomischen Grunden auf die 
Day Schools (Tagesschulen) beschranken. Dabei werde ich versuchen, zweierlei zu 
skizzieren: auf der einen Seite die Zeitphase und die Konstellation der Faktoren, die 
im Aufnahmeland zur Entstehung dieser Schulen beigetragen haben, und anderer­
seits den Versuch des jeweiligen Schultragers und der Schule selbst, eine bestimm­
te Identitat aufzubauen und sich als erfolgreiche und zukunftstrachtige Institution 
zu profilieren. 

In der Praxis ist es allerdings nieht immer der Fall. Ieh werde aber darauf nieht einge­
hen, da mein Beitrag keinerlei Evaluationseharakter hat. Hinsiehtlieh der starken und 
sehwaehen bilingualen Sehulmodelle siehe Baker, 1996, S. 175. 

2 
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Die Tagesschulen (Day Schools) in der griechischen Diaspora 

Tagesschulen findet man heute hauptsachlich in Australien, Kanada und in den USA, 
aber auch in Sudafrika (Johannesburg), im Sudan (Hartum) und in .A.thiopien (Adis 
Abeba). Ich werde mich auf ausgewahlte Beispiele aus den ersten vier Landern be­
schranken, in denen die Tagesschulen von Communityorganisationen getragen wer­
den (zu den Tagesschulen siehe auch Michelakaki, 2008, www.uoc.gr/diaspora 
[05.03.2010]). Beginnend mit Australien ist zunachst festzuhalten, dass wahrend der 
assimilatorischen White-Australien-Policy die Sprachen der Migranten, wenn uber­
haupt, als "community languages" betrachtet wurden (Clyne, 1991). Das bedeutete, 
dass im englischsprachigen Australien der Spracherhalt und die Sprachforderung der 
Migrantensprachen Privatsache oder im besten FaIle eine Aufgabe der Community 
waren. In den 1970er Jahren "wurden die community languages zu einer Untermen­
ge der LOTEs (Languages Other Than English)" (Clyne, 2005, S. 23). 1m Rahmen 
der neuen Sprachpolitik, die den Hauptaspekt der sog. ,multicultural-education­
policy' darsteIlte, wurden die Migrantensprachen sowohl innerhalb der staatlichen 
Schulen (Government Schools), als auch in unabhangigen Schulen (Independent 
Schools), die von den Communities getragen wurden, angeboten, sowie im Rahmen 
des Nachmittags- bzw. Samstagsunterrichts gefordert. 

Die griechische Sprache war eine von neun SchlUsselsprachen (key languages) 
(Tamis, Gauntiett & Petrou, 1993), die politisch und finanziell stark untersrutzt 
wurden. Dies hatte zur Folge, dass im Rahmen der multikulturellen Bildungspolitik 
in den 1970er und 1980er Jahren eine Reihe von griechischen Tagesschulen einge­
richtet und auf der andere Seite Griechisch als Wahlfach in den offentlichen Schu­
len angeboten wurde. Obwohl seit Mitte der 1990er Jahre die Sprachpolitik an den 
sog. "trade languages" orientiert ist - zu denen Neugriechisch nicht gezahlt wird ­
und die griechische Sprache von den asiatischen stark verdrangt wird, sind die Ta­
gesschulen heute noch im Betrieb. Hinzu kommt, dass heute noch in vielen offent­
lichen Schulen Neugriechisch allen interessierten SchUler angeboten wird (siehe 
auch Tamis, 2001) . 

.A.hnlich war die Entwicklung der griechischen Tagesschulen in Kanada. Die 
Multikulturalismuspolitik in den 1970er Jahren bot beispielsweise der griechischen 
Gemeinde in Montreal die Moglichkeit an, die Sokratesschule, die als Gemeinde­
schule seit 1909 existiert und viele Entwicklungsphasen durchlaufen hatte, in eine 
vom Staat anerkannte und zum groBen Teil finanzierte trilinguale (Englisch, Grie­
chisch, Franzosisch) Tagesschule umzugestalten. Hierbei ist zu unterstreichen, dass 
die Provinz Quebec eine eigene multilinguale Bildungspolitik betreibt, die in den 
anderen Provinzen nicht auf die gleiche Art und Weise vorkommt. Die frankopho­
nen Kanadier fuhlen sich selbst kulturell unterdruckt und hatten daher gute Grunde 

www.uoc.gr/diaspora
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eme Mehrsprachigkeitspolitik voranzutreiben, was auch dazu fUhrte, dass die 
Sokratesschule im Schuljahr 1971172 zu einer "school of public interest" erkHirt 
und entsprechend mit offentlichen Mittel unterstUtzt wurde (vgl. Georgiou 2008). 
Die Regierung von Ontario dagegen unterstUtzte, im Rahmen des sog. "Heritage 
Language Program" (Beginn 1977) den integrierten Griechischunterricht sowie den 
Nachmittags- und Samstagsunterricht, jedoch keine bilingual en Schulen (vgl. 
Constantinides, 2001, S. 78). 

In den USA wei sen die griechischen Tagesschulen eine andere Entstehungs- und 
Entwicklungsgeschichte auf, was zum Teil auf die Bildungspolitik der Vereinigten 
Staaten, zum groBen Teil jedoch auf die Politik der Griechisch-Orthodoxen Kirche 
von Amerika zuriickzufUhren ist. 1m Gegensatz zu anderen Uindem hatte in den 
USA die Kirche das Monopol fiber den Griechischunterricht. Die griechischen Ta­
gesschulen sind als "Parochial Schools" (Pfarrgemeindeschuleni gegriindet wor­
den - die erste, die "Socrates School" in Chicago, bereits 1908 - und arbeiten sie 
heute noch als solche. Die Schulen fungieren zwar als "Parochial Schools", da sie 
aber von den US-amerikanischen Schulbehorden genehmigt und anerkannt sind, 
arbeiten sie bis auf den griechischsprachigen Teil ihres Programms auf der Basis 
der Curricula fUr die amerikanischen offentlichen Schulen. Die griechischen Tages­
schulen haben zwar von der Bildungspolitik, die mit den "Elementary and 
Secondary Education Act" (ESEA), Titel VII ("bilingual education") im April 1965 
eingeleitet wurde, profitiert (vor aHem was die Unterrichtsmaterialienentwicklung 
anbelangt, vgl. Damanakis, 1994), in Wirklichkeit jedoch arbeiten sie als paralleles 
System zu den offentlichen Schulen, was im pluralistischen Bildungssystem der 
USA moglich ist. 

Eine entscheidende Wende in der griechischsprachigen Bildung in den USA 
wurde durch die ,Charter Schools ,4 eingeleitet. Vor aHem im Bundesstaat Florida 
haben griechische Personenverbande von dieser Schulaltemative Gebrauch ge­
macht und bilinguale Schulen eingerichtet. Dadurch ist die griechische Sprache in 
das US-amerikanische offentliche Schulsystem eingedrungen, und auf der anderen 

3 1m Gegensatz zu anderen Uindern sind die griechischen Gemeinden in den USA 
Pfarrgemeinden, die in ihrer Mission nicht nur den religi6sen Bereich, sondern das 
ganze soziale und kulturelle Leben der Kolonie einbeziehen. Insbesondere im Falle der 
Schulbildung werden die Kontrollm6glichkeiten der Kirche sehr deutlich. Beispiels­
weise, an der Spitze der Administration von "St. Demetrios School New York 
Astoria" stehen die "Greek Othodox Archdioscese" und der "Archbishop". 

4 Charter Schools sind 6ffentliche Schulen, die vom Staat finanziert werden, aber eine 
gewisse Freiheit in der Gestaltung ihrer Stun den- und Lehrplane haben. Sie k6nnen 
z.B. eine zweite Sprache als Unterrichtsfach und Unterrichtssprache (Griechisch, Spa­
nisch, etc.) in ihr Schulprogramm einbeziehen, wobei sie allerdings den zusatzlichen 
Teil des Unterrichtsprogramms selbst finanzieren. Uber Charter Schools vgl. 
www.uscharterschools.org [20.03.2010] und M. Gary & N. Christopher, 2002. 

http:www.uscharterschools.org
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Seite hat die Griechisch Orthodoxe Kirche nicht mehr das Monopol uber den Grie­
chischunterricht in den USA. 

In Sudafrika wird die Grundung der "SAHETI School" (South African Hellenic 
Educational and Technical Institute) mit dem Demokratisierungsprozess des Lan­
des in Verbindung gebracht, obwohl die Gmndung der Schule 16 Jahre vor Beginn 
des Demokratisierungsprozesses liegt und auf das Jahr 1974 zuruckgeht. Dies hangt 
damit zusammen, dass der Hauptinitiator fur die Gmndung der Schule, George 
Bizos, Freund und Rechtsanwalt von Nelson Mandela war. Laut Grundgesetz (Act 
108 of 1996, Capitel 1, Articll 6) der Republik Sudafrika hat das Land elf Amts­
sprachen ("official languages"). Damber hinaus werden im Grundgesetz ebenso 
viele "community languages" namentlich erwahnt, unter ihnen auch Griechisch, die 
geschutzt sind. 1m Rahmen der im Grundgesetz verankerten Mehrsprachigkeit 
arbeitet auch SAHETI als eine demokratische, d.h. allen SchUlem, unabhangig von 
Hautfarbe, Ethnizitat und Religion, offen stehende Schule. In der Schule wird auBer 
der Erstsprache Englisch und der Zweitsprache Afrikaans oder isiZulu Griechisch 
als zusatzliche Zweitsprache5 fur aIle Schuler unterrichtet (vgl. Arbeitsgruppe Sild­
afrika, 2003). Der demokratische und offene Charakter sowie die Mehrsprachigkeit 
der Schule tragen zu ihrer Profilierung als erfolgreiche und zukunftstrachtige Schu­
Ie wesentlich bei. Eine damber hinausgehende Identitatsbildung hat sie aber erst 
dadurch aufbauen kannen, dass sie den Spruch "Erkenne dich selbst" zu ihrem 
Fundament machte. "Erkenne dich selbst ist der Ausgangspunkt und die Grenze ist 
der Himmel", pflegt die derzeitige Schuldirektorin zu sagen. Das Kind wird in der 
Schule angenommen, so wie es ist, und von Anfang an dabei unterstiltzt, zur 
Selbstvergewisserung zu gelangen, d.h. sich die eigene Herkunft bewusst zu ma­
chen, seine Herkunftssprache und -kultur lieben zu lernen und auf der soliden Basis 
der ,Selbsterkenntnis' seine weitere Schul- und Berufslaufbahn und ilberhaupt sein 
Leben aufzubauen. Mit anderen Worten, die Schule profiliert sich nicht nur durch 
gute Leistungen, sondern vor allen durch eine humanistische Bildung, in deren Mit­
telpunkt der Mensch steht (vgl. www.saheti.co.za [05.03.2010]). 

In Australien sind im Rahmen der Multikulturalismuspolitik in mehreren GroB­
stadten griechische Tagesschulen eingerichtet worden. Ich beschranke mich auf 
zwei Schulen, die in Melbourne arbeiten, beide sind als griechische Schulen be­
kannt und trotzdem sehr verschieden. Die erste, "St. John's Greek Orthodox Col­
lege", ist bereits 1978 als Konfessionsschule eingerichtet worden und wird von der 

5 	 In SAHETI sollen die SchUler auJ3er der Erstsprache Englisch, Afrikaans oder Zulu als 
Zweitsprache wahlen und lemen. Da aber seit 2006 Griechisch als Abiturfach an­
erkannt ist, kann Griechisch als zusatzliche Zweitsprache gewahlt werden. In der be­
stimmten Schule wird allerdings Griechisch fur aIle Schiller obligatorisch unterrichtet, 
weil SAHETI eine "griechische" Schule ist. 

http:www.saheti.co.za
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Griechischen Orthodoxen Kirche getragen. Ihre Schtilerschaft setzt sich ausschlieB­
lich aus orthodoxen Schillerinnen und Schill ern, die in der Regel griechischer Ab­
stammung sind, zusammen. Ihr Schulprogramm ist bilingual, wobei der eng­
lischsprachige Teil gemaB den staatlichen Lehrplanen arbeitet, wahrend der grie­
chischsprachige uber eigene Lehrplane verfligt und auch yom Herkunftsland 
Griechenland finanziell untersmtzt wird. Obwohl die Schule im Laufe ihrer Ent­
wicklungsgeschichte ihre Stunden- und Lehrplane modifizieren musste - der grie­
chischsprachige Teil ist hauptsachlich wegen des Generationswechsels zuruckge­
gangen - hat sie ihre griechischorthodoxe Identitat beibehalten konnen. 1m Gegen­
satz zur Konfessionsschule "St. John's College" ist die "Alphington Grammar 
School" im Jahre 1989 von der Griechischen Gemeinde Melbournes als "indepen­
dent school" gegrundet worden. Ca. 50% ihrer Schuler stammen aus 30 verschie­
den en Ethnien, wahrend die restlichen griechischer Abstammung sind. Neben Eng­
lisch wird Griechisch flir aIle Schillerinnen und Schiller yom Kindergarten an bis 
zu der 12. Klasse unterrichtet. Obwohl die griechische Identitat im Vordergrund 
steht, ist die kulturelle Diversitat ein wichtiger Bestandteil der Schule, da sie selbst 
Produkt der Multikulturalismuspolitik ist und deren Entwicklung zu folgen scheint. 
Anders ist es nicht zu erklaren, dass auch Chinesisch als Abiturfach angeboten 
werden kann. 

Obwohl beide Melbourner Schulen hinsichtlich des englischsprachigen Teils die 
staatlichen Lehrplane anwenden und beztiglich des Griechischunterrichtes auch 
ahnliche Lehrplane und ahnliche, wenn auch nicht die gleichen Unterrichtsmateria­
lien gebrauchen, unterscheiden sie sich wesentlich in ihrem Identitatsverstandnis. 
,St. John's College' besitzt ein von vornherein festgelegtes griechisch-orthodoxes 
Selbstverstandnis, wahrend ,Alphington' seine Identitat im Rahmen des australi­
schen sozialen und kulturellen Werdegangs und unter Berucksichtigung der grie­
chischen Sprach- und Kulturtradition zu formen sucht. Mit anderen Worten: in dem 
einen Fall wird eine als gegeben angenommene Identitat weitergepflegt, wahrend in 
dem anderen Identitat und Diversitat in Kontakt kommen und miteinander inter­
agIeren. 

Ahnlich verhalt es sich mit den griechischen Konfessionsschulen und mit den 
,Charter Schools' in den USA. Die ,St. Demetrios School' in New York Astoria 
beispielsweise arbeitet seit 1957 als Konfessionsschule, deren Hauptaufgabe in der 
Forderung der griechisch-orthodoxen Tradition liegt. 1m Schuljahr 2006-07 bestand 
ihre Schillerschaft zu 100% aus orthodoxen Schulern und zu 95% aus Schillern 
griechischer Abstammung - die restlichen 5% kamen aus Rumanien (4%) und 
Russland (1%). Die griechisch-orthodoxe Identitat wird nicht nur durch den 
Religions- und Sprachunterricht, sondern auch durch den Sozialkundeunterricht 
gefdrdert (s. www.saitdemetriosastoria.com [05.03.2010]). 

http:www.saitdemetriosastoria.com
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1m Gegensatz zu den Tagesschulen, die ihre SchUler gemaB ihrer Konfession 
wahlen und damit von vornherein uber eine griechisch-orthodoxe Identitat verfii­
gen, durfen die "Charter Schools" griechischer Pragung, die in den Anfangen der 
1990er Jahre in Erscheinung traten, ihre SchUler nicht frei wahlen. Sie haben Schu­
ler aus ihrem Schuleinzugsbereich aufzunehmen und zwar unabhangig von Haut­
farbe, Ethnizitat und Religion. Falls die Nachfrage zu groB ist, sollen die SchUler 
per Los aufgenommen werden. 

Wenn also eine "Charter School" sich als "Griechische Schule" bezeichnen und 
von anderen abgrenzen will, muss sie dafur andere Mittel wahlen als die religiose 
Ausrichtung. Sie konnte sich als besonders erfolgreiche Schule mit einem speziel­
len Unterrichtsangebot darstellen. Doch dies ist kein klares und eindeutiges Profil, 
denn erfolgreich sind viele Schul en. Eine zweite Moglichkeit besmnde in der Beto­
nung der griechischen Sprache. Warum sollten aber im Bundesstaat Florida, wo 
vier von den sieben "Charter Schools" mit griechischem Profil arbeiten, eine Fami­
lie nicht griechischer Abstammung eine englisch-griechische, bilinguale "Charter 
School" wahlen und nicht eine englisch-spanische, zumal in Florida ein sehr groBer 
Teil der Bevolkerung spanisch spricht und auBerdem Spanisch verbreiteter als 
Griechisch ist. Schulerfolg und Sprache sind sicherlich Bestandteile der Identitat 
einer Schule. 1m Falle der "Charter Schools" aber, die besser als der Durchschnitt 
der offentlichen Schulen sein und die Familien vor allem in den ersten lahren uber­
zeugen und gewinnen mussen, urn die SchUlerinnen und Schuler zu halten, schei­
nen sie nicht auszureichen, urn den Schulen ein hinreichend klares Profil zu geben. 
Am Beispiel der "Archimedean Academy" in Miami soIl deshalb kurz skizziert 
werden, wie eine "Charter School" ihre Identitatsbildung meistern und sich als ein­
zigartige, erfolgreiche und zukunftstrachtige Schule profilieren kann. 

Die "Archimedean Academy" smtzt sich auf drei Pfeiler: Englische Sprache, 
Neugriechische Sprache und Mathematik, wobei Mathematik in beiden Sprachen 
unterrichtet wird. Dariiber hinaus ist mit Mathematik nicht nur Arithmetik und 
Geometrie gemeint, sondern das altgriechische, mathematische Denken und die 
Philosophie uberhaupt. Dies solI auch im Namen der Schule Ausdruck finden. 
Kernpunkt des Lehrplans in dieser Schule sind das logische Denken und die ratio­
nale Argumentationsweise. Deswegen werden bereits in der Sekundarstufe I Philo­
sophie, Logik und Rhetorik unterrichtet. Die Weltanschauung dieser Schule, so wie 
manch anderer "Charter Schools" griechischen Profils, hat sich von der griechisch­
orthodox en Tradition der iibrigen griechischen Tagesschulen in den USA gelOst. 
Sie geht von den kulturellen Normen und Werten aus, die auf das altgriechische 
Denken zuriickgehen, zugleich aber in der gegenwartigen westlichen Kultur prasent 
und somit mehr oder weniger den Eltern vertraut sind, kombiniert sie mit dem neu­
griechischen Sprachunterricht und dem bilingualen Mathematikunterricht sowie mit 
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guten Leistungen vor aHem in Mathematik und Sprache und zeigt dadurch ein at­
traktives Schulprofil nach auBen. Die AttraktiviHit dieser bestimrnten Schule, die 
im Schuljahr 2007/08 nur zu 10% von Kindem griechischer Abstammung besucht 
wurde, wird auch dadurch dokumentiert, dass sie im Schuljahr 2007/08 etwa 700 
SchUler im Primar- und Sekundarbereich hatte und eben so viele auf der Warteliste 
standen (s. www.archimedean.org [05.03.2010]). 

lch werde die Prasentation der ausgewahlten Beispiele mit der bereits erwahnten 
"Socrates School" in Montreal abschlieBen. Die Sokratesschule versteht sich als 
eine Gemeindeschule, die sich an Schulerinnen und SchUler griechischer Abstam­
mung wendet und zugleich als kultureller Bezugspunkt fur die ganze Gemeinde 
fungieren will. Dieses Selbstverstandnis fuBt auf der langjahrigen Geschichte der 
Schule und tragt dazu bei, dass die Schule von der ganzen griechischen Kolonie 
nicht nur formal getragen, sondem substanziell unterstiitzt wird. Die Unterrichtsor­
ganisation ist dreisprachig (65% Franzosisch, 20-25% Griechisch und 10-15% 
Englisch) und beschrankt sich auf den Primarbereich (Klasse 1-6). Danach wech­
seln die Schuler auf offentliche, in der Regel frankophone Schulen 6 uber. 

Nach Meinung des Schultragers, der griechischen Gemeinde, unterstutzt die 
Schule die Personlichkeitsbildung der SchUlerinnen und Schuler in folgender Art 
und Weise: Die SchUler gewinnen an Selbstvertrauen und Selbstbewusstsein als 
Mitglieder einer ethnischen Gruppe in einer multiethnischen Gesellschaft. Auf der 
anderen Seite lemen sie yom ersten Schultag an, wenn nicht bereits im Kindergar­
ten, mit drei Sprachen umzugehen. 1m Laufe der sechsjahrigen Schulbildung errei­
chen die SchUler in allen drei Sprachen ein derartiges Sprachniveau, dass sie da­
nach dem franzosisch- und englischsprachigen Unterricht in den Schulen des Se­
kundarbereichs folgen und den Griechischunterricht in den Nachmittags- bzw. 
Samstagkursen fortsetzen konnten. Die dreisprachige Bildung mag eine Belastung 
fur die Kinder sein, sei aber zugleich ein Vorteil, weil die Kinder im fruhen Alter 
hart zu arbeiten lemen, was den Besuch in den weiterfuhrenden Schulen dann 
leichter macht. Diese Argumentationsweise des Schultragers und der Schulleitung 
wird durch Forschungsergebnisse belegt und gestiitzt (vgl. z.B. Georgiou, 2008; 
Constantinides, 2005). 

"Community Schools", wie die Sokratesschule, wurden von der Regierung von Que­
bec unter bestimmten Bedingungen, vor aHem hinsichtlich des Lehrplans, der Be­
suchsdauer und des Schillerlibergangs, genehmigt. Entscheidender Punkt rur die Bil­
dungspolitik von Quebec war, dass die Schiller nach der sechsten Klasse auf franko­
phone Schulen tiberwechseln soHten. Dadurch soUte die Schillerschaft in den 
frankophonen Sekundarbereichschulen versUirkt werden. Diese Maf3nahrne hat jedoch 
in den letzten lahren nachgelassen. 

6 

http:www.archimedean.org
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Zusammenfassung u.nd Schlussfolgerungen 

Alle vorgestellten Tagesschulen ahneln sich hinsichtlich der Lehrplanstruktur. Alle 
haben einen griechischsprachigen Teil, dessen Inhalte sehr ahnlich sind, und einen 
zweiten grbBeren Teil, der den Lehrplanen der Regelschulen des Sitzstaates ent­
spricht und in den entsprechenden Sprachen vermittelt wird. Alle bekunden, dass 
sie die griechische Sprache und Kultur pflegen und weiterentwickeln wollen. Doch 
hinter dieser Zielsetzung steckt jeweils eine andere Ideologie, die vom Schultrager 
bestimmt wird. Die Konfessionsschulen werden von der Griechisch-Orthodoxen 
Kirche getragen ("St. John's College" & "S1. Demetrius") und orientieren sich stark 
an der griechisch-orthodoxen Tradition, die ihrerseits das Selbstverstandnis pragt. 
Die Schulen dagegen, die von den Gemeinden ("Alphington Grammar School" & 
"Socrates School") oder von Interessenverbanden ("SAHETI" & "Archimedean 
Academy") getragen werden, sind offener, flexibler und versuchen ihre eigene 
"Identitat" im Rahmen des umfassenden sozialen und kulturellen Werdegangs der 
Aufnahmegesellschaft zu formen. 1m ersten Fall scheint die Identitat der Schule a 
priori mehr oder weniger gegeben zu sein, wahrend im zweiten Fall die "Identitats­
bildung" und die Profilierung ein dynamischer Prozess ist, der den bkonomischen, 
sozialen und kulturellen Entwicklungen der Aufnahmegesellschaft folg1. In ihrem 
Versuch, die Orthodoxie zu bewahren, laufen allerdings die ersteren Schulen Ge­
fahr, die griechische Sprache als Identitatsmerkmal zu verlieren (was vor allem in 
den Vereinigten Staaten der Fall ist) oder aber nach und nach ihre Schiilerschaft zu 
verlieren. Der Schulerriickgang im "St. John's College" in Melbourne wird bei­
spielsweise grbBtenteils darauf zuruckgefiihrt, dass die Schule sich an die neueren 
Entwicklungen in der australischen Gesellschaft nicht hat anpassen kbnnen. 

Die Schule "S1. George College" in Adelaide, Australien, hingegen, die eben­
falls eine Konfessionsschule ist, hat sich durch ein ,/nternationai Student 
Program (( den Schulern aus asiatischen Landern gebffnet, was nicht nur finanzielle 
Probleme lOste, sondern auch einen neuen Aspekt dem Schulprogramm hinzufiigte. 
Der Schulleiter begrundet diese Offnung, indem er sagt: "St George College recog­
nises, promotes and celebrates the value of cultural diversity and implements inclu­
sive policies which advance cultural diversity as a positive force in the life of the 
College community" (www.stgeorgecollege.sa.edu.au [05.03.2010]). 

Die sakular orientierten Tagesschulen sind in der Regel im Rahmen der Multi­
kulturalismusdebatte in den 1970er und 1980er Jahren oder aber im Rahmen einer 
speziellen Bildungspolitik des Landes, wie z.B. die "Charter-Schools"-Politik, ent­
standen. Die Hauptsorge dieser Schulen ist, sich in der "Multikulturalismussuppe" 
nicht zu verlieren, sondern eine moglichst klare Schulidentitat zu formen, so dass 

www.stgeorgecollege.sa.edu.au
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sie sich darauf sttitzend als einzigartige, zweisprachige und Bildungswerte vennit­
telnde Schulen profilieren kannen. 

Die Erfahrung aus den Tagesschulen in der griechischen Diaspora zeigt, dass 
der eigentliche Wert eines zweisprachigen Unterrichts nicht nur das . Erlernen beider 
Sprachen ist, sondern vielmehr die durch die zweisprachige Bildung vennittelten 
Bildungswerte. 
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